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Kurzfassung

»Magie oder MINT? ist ein zweitdgiger Workshop zur Interessenférderung an MINT-Themen, der
fiir das Programm MILeNa zur MINT-Lehrkrifte-Nachwuchsforderung konzipiert und entwickelt
wurde. In dem Workshop sollen Schiiler*innen der Oberstufe, die Interesse am Lehrberufim MINT-
Bereich haben, die Mdglichkeit bekommen, selbst einen kurzen Kurs zu planen und diesen dann an
ihrer eigenen Schule mit Schiiler*innen der Unterstufe durchzufiihren. Unter Anleitung durch Tu-
tor*innen konnen die Oberstufenschiiler*innen eigenstéindig Material entwickeln und ein Kurskon-
zept entwerfen. Um das Interesse sowohl der Unterstufen-Schiiler*innen als auch das der Oberstu-
fen-Schiiler*innen anzusprechen, sollen ausgewihlte magische Tricks unter dem Einsatz des for-
schenden Lernens durch Wissen aus dem MINT-Bereich erklart werden. Als Grundlage der Konzi-
pierung des Workshops wurde eine Bedarfsanalyse mit am MILeNa-Programm teilnehmenden
Oberstufenschiiler*innen durchgefiihrt. Konzeptionell wurde der Workshop in insgesamt 6 Bau-
steine aufgeteilt, welche sich an den nine events of instruction von Robert Gagné (Gagné & Briggs,

1974) orientieren.

1. Motivation

Seit Jahren schon zeichnet sich sowohl ein MINT!-
Lehrkrifte-Mangel (Ebner, 2023) als auch ein MINT-
Fachkréfte-Mangel (Biinning et al., 2020) ab. Dabei
ist die grofe Bedeutung von Fachkréften im MINT-
Bereich, und damit einhergehend die von MINT-
Lehrkriften, nicht von der Hand zu weisen (Anger et
al., 2017). Somit muss der Aufgabe, diesen Méngeln
entgegenzuwirken, eine grofle Bedeutung beigemes-
sen werden.

Das MILeNa-Programm zur MINT-Lehrkréfte-
Nachwuchsférderung ist ein Programm, das sich pri-
mir dem lehramtsbezogenen Teil dieses Problems
widmet (Schorn und Heinke, 2018, MILeNa-Website
(0. D.)). Indirekt und mittelfristig kann das Programm
aber auch helfen, durch die Stirkung des MINT-
Interesses bei jlingeren Schiiler*innen den MINT-
Fachkrifte-Mangel zu lindern. Der hier vorgestellte
Workshop fiir Schiiler*innen, die an dem Programm
teilnehmen, soll hierbei auf zwei Arten unterstiitzen:

a) Schiiler*innen der Oberstufe, die Interesse haben,
nach der Schule ein Lehramtsstudium zu begin-
nen, soll ein realistischer Einblick in den Beruf ei-
ner Lehrkraft ermdglicht werden. Sie sollen eine
Gelegenheit erhalten, einen kompletten Kurs aus
vier 90-miniitigen Einheiten unter Anleitung zu
planen und ihn dann selbststdndig mit Schiiler*in-
nen der Unterstufe durchfiihren zu kénnen. Hier-
durch soll zum einen die Begeisterung gesteigert
werden, ein Studium im MINT-Lehramt zu begin-
nen, und zum anderen soll durch das Erméglichen

I MINT — Mathematik, Informatik, Naturwissen-
schaften, Technik

einer realistischen Einschidtzung des Lehrberufs
spéteren Studienabbriichen aus Uninformiertheit
praventiv vorgebeugt werden.

b) Bei Schiiler*innen der Unterstufe soll durch den
von den Oberstufenschiiler*innen mit ihnen
durchgefiihrten Kurs das Interesse an MINT-
Themen gefordert werden.

Um beide Ziele erreichen zu konnen, wurde als the-
matischer Schwerpunkt des Kurses das Thema Magie
gewidhlt. Dies soll sowohl das Interesse von Oberstu-
fen- als auch von Unterstufenschiiler*innen anspre-
chen. Zusétzlich soll die Umsetzung des Kurses nach
dem Prinzip des Forschenden Lernens (Oyrer, 2018)
unter Einbindung von peer tutoring (Galbraith und
Winterbottom, 2011) zur Interessenforderung beitra-
gen.

2.MILeNa — Ein Programm zur MINT-
Lehrkrifte-Nachwuchsforderung

Um dem angesprochenen Bedarf an qualifizierten
Lehrkréften gerecht zu werden, gibt es verschiedene
Programme, Projekte und Initiativen, die den Nach-
wuchs an MINT-Lehrkraften férdern sollen. Eines
dieser Programme ist MILeNa, dessen Name fiir
MINT-Lehrkrafte-Nachwuchsférderung steht.

Das MILeNa-Programm existiert seit 2013 (Schorn
und Heinke, 2018) und ist auf Schiiler*innen der
Oberstufe ausgerichtet, die Interesse am MINT-
Lehramt haben. Thnen soll durch die Teilnahme am
Programm ein vertiefter Einblick in den MINT-
Lehrkrifteberuf und somit eine  bewusste
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Studienwahl fiir ein MINT-Lehramtsstudium ermog-
licht werden (ebd.).

Den Schiiler*innen soll die Moglichkeit gegeben
werden, eigene Lehrerfahrungen zu sammeln und zu
reflektieren. Hierfiir werden Workshops, Treffen mit
Studierenden und anderen Interessierten, eine Ex-
kursion und verschiedene andere Aktionen angeboten
(MILeNa-Website (0. D.)).

Nach einem grundlegenden Auftakt mit einem Basis-
workshop erhalten die Schiiler*innen die Moglich-
keit, unter Anleitung an ihrer eigenen Schule erste
Lehrtdtigkeiten zu tibernehmen (Schorn und Heinke,
2018). Zusétzlich konnen sie an freiwilligen Angebo-
ten in Form von Wahlworkshops teilnehmen. Diese
dauern meist wenige Stunden und behandeln ver-
schiedene tiefergehende Themen. Im Rahmen von
Wahlworkshops soll auch der im Folgenden vorge-
stellte Workshop angeboten werden. Im Gegensatz zu
dem bisherigen Format von Wahlworkshops wird der
hier erstellte Workshop als zweitigiger Ubernach-
tungs-Workshop konzipiert. Hierdurch wird eine Be-
trachtung der Freizeitgestaltung relevant.

3.Bedarfsanalyse

Um den Workshop bestmdglich an die Interessen und
Wiinsche der Schiiler*innen als kiinftige Teilneh-
mer*innen anpassen zu kdnnen, wurde vor der Kon-
zeption des Workshops eine Bedarfsanalyse mit Hilfe
einer Fragebogenerhebung durchgefiihrt.

3.1. Fragebogenerstellung

Fiir eine klare Strukturierung wurden die Items zu
dem Workshop im Fragebogen in drei Oberkatego-
rien aufgeteilt: Anfangsphase des Workshops, die
Zeit wiahrend des Workshops und die Freizeitgestal-
tung. Zusétzlich wurden soziodemografische Infor-
mationen wie Geschlecht, Schulform und Klassen-
stufe abgefragt. Zu jeder Oberkategorie wurden je
zweli allgemein gehaltene Fragen gestellt:

a) ,,Was wiinschst du dir von ...7*

b) ,,Auf Folgendes konnte ich im Bezug auf ... ver-
zichten.*

Insgesamt wurden neun Fragen mit Freitext-Antwort,
zwei Items mit einer 11-stufigen Likert-Skala und
eine Frage mit Mehrfach-Antwort-Mdoglichkeit ge-
stellt. Dabei sollte der Fragebogen in weniger als zehn
Minuten beantwortet werden konnen.

3.2. Durchfiihrung

Die Bedarfsanalyse wurde auf der MILeNa-Ab-
schlussexkursion 2024 durchgefiihrt. Dabei wurden
insgesamt 27 Schiiler*innen befragt, welche das Pro-
gramm MILeNa bereits vollstdndig durchlaufen ha-
ben und somit qualifiziert erscheinen, die Wiinsche
und Interessen zukiinftiger Programmteilnehmer*in-
nen zu vertreten.

Fiir die Befragung erhielten die Schiiler*innen einen
Flyer mit Informationen zu dem geplanten Workshop
und einem QR-Code, iiber welchen sie mit ihrem
Handy an der Umfrage teilnehmen konnten. Es wurde
eine durchschnittliche Bearbeitungsdauer von ca. 8
Minuten erfasst.

3.3. Ergebnisse

Bei der Auswertung der Antworten der Schiiler*in-
nen lieBen sich folgende Ergebnisse als wichtigste
Wiinsche und Interessen feststellen:

Abbildung 1 zeigt die Ergebnisse der Umfrage auf die
Fragen zur Anfangsphase des Workshops. Dabei wer-
den neben den Riickmeldungen zu den Wiinschen
auch die Antworten auf die Frage, worauf die Teil-
nehmer*innen verzichten wiirden als negativ formu-
lierte Aspekte mit in der Grafik angezeigt.

Was wiinschst du dir von dem Start eines Wochenend-Workshops?

Présentation kurzhatten - | 559 (14)

Allgemein: Kennenlernmdglichkeiten

| 46% (11)

Inhaltlicher Plan

| 42% (10

Thematische Einflihrung

| 29% (7)

Einen klaren Zeitplan

I 25% 6)

Viel Abwechslung/ Interaktivitst IRRMMM 1% (5)

Speziell: Kennenlernspiele _ 17% (4)

Keine unnétig langen/ nervigen” Kennenlernspiele _ 17% (4)
Show/Experimente als Einflhrung |:| 13%(3)

0% 6% 12%

18%

24% 30% 36% 42% 48% 54% 60%

x-Achse = relativer Anteil der Nennungen

Abb. 1: Ergebnisse der Antworten von N=26 Schiiler*innen auf die Fragen ,,Was wiinschst du dir von dem Start eines Wo-
chenend-Workshops?*“ und ,,Auf Folgendes konnte ich in Bezug auf den Start eines Wochenend-Workshops verzichten:*. Es
wird die jeweilige Haufigkeit der gegebenen Antworten angezeigt. Alle Antworten, die weniger als dreimal gegeben wurden,

sind nicht aufgefiihrt. (Eigene Darstellung)
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Was die Materialien fiir den 4-wochigen- Kurs angeht, mochte ich...

22% (6)
1% (3)
7% (2)
4% (1)
0% (0)
0 1 2 3 4 5

15% (4)
1% (3)

4% (1)
0% (0) 0% (0)

6 7 8 9 10

0 = alles selbst konzipieren, 10 = alles gestellt bekommen

Abb. 2: Ergebnisse der Antworten von N=27 Schiiler*innen auf die Frage ,,Was die Materialien fiir den 4-wochigen- Kurs
angeht, mochte ich alles selbst konzipieren/gestellt bekommen®. Es wird die jeweilige Haufigkeit der gegebenen Antworten

angezeigt. (Eigene Darstellung)

Wie zu sehen ist, wird sich vor allem eine Einfiih-
rungsprésentation gewiinscht, in welcher der geplante
zeitliche und inhaltliche Ablauf des Workshops klar
kommuniziert wird. Allerdings soll darauf geachtet
werden, dass diese Prasentation zeitlich eher kurzge-
halten werden soll. Zusétzlich soll Zeit eingeplant
werden, in welcher die Schiiler*innen sich gegensei-
tig kennenlernen konnen. Allerdings wurde hier auch
mehrfach angesprochen, keine ,,nervigen* oder ,,un-
notig langen Kennenlernspiele einzubauen.

Fiir die Durchfiihrung des Workshops soll den Ergeb-
nissen der Befragung zufolge ein mdglichst hoher
Anteil an Eigenbeteiligung der Teilnehmer*innen
eingeplant werden. Die Aufgaben sollen abwechs-
lungsreich gestellt sein und es sollen viele Experi-
mente durchgefiihrt werden kdnnen. Zusitzlich wur-
den Pausen und eine lockere Handhabe der Zeitge-
staltung statt eines strengen Ablaufplans angespro-
chen. In Bezug auf die MINT-Facher gaben die meis-
ten Schiiler*innen an, sich am meisten fiir Inhalte aus
der Physik und Chemie zu interessieren.

Eine Frage mit groer Bedeutung fiir die Konzipie-
rung des Workshops war folgende: ,,Was die Materi-
alien fiir den 4-wochigen Kurs angeht, mochte ich al-
les selbst konzipieren/gestellt bekommen®. Zur Be-
antwortung wurde eine 11-stufige Skala vom Likert-
Typ von ,alles selbst konzipieren* bis ,,alles gestellt
bekommen* vorgegeben, auf welcher die Teilneh-
mer*innen die fiir sie am ehesten zutreffende Stelle
ankreuzen sollten. Das Ergebnis der Beantwortungen
dieser Frage ist in Abbildung 2 zu sehen. Es ist er-
kennbar, dass die Verteilung keine klare Préferenz
der Mehrheit fiir eine der beiden Optionen zeigt. Als
Konsequenz kann gefolgert werden, dass eine gleich-
méfBige Gewichtung von ,selbst konzipieren® und
»gestellt bekommen* der Materialien, aus Sicht der
Schiiler*innen gewiinscht wird. Dies spricht fiir die
Ermoglichung eines individuell wihlbaren Anteils an
vorgefertigten Materialien.

Die Fragen zur Gestaltung der Freizeitphasen in Pau-
sen und am Abend wurden von iiber der Hélfte der
Personen mit ,,privat beantwortet. Eine Gestaltung

der Freizeit in der Gruppe wurde dagegen nur von et-
was iiber einem Viertel der Proband*innen genannt.
Eine weitere Riickmeldung, welche hdufiger genannt
wurde, war das Verlassen des Durchfithrungsortes,
um in die Natur oder in die Stadt zu gehen.

4.Konzipierung des Workshops ,,Magie oder
MINT?¢

4.1. Rahmenbedingungen des Workshops

Der Workshop soll als Wahlworkshop fiir das
MILeNa-Programm konzipiert sein. Dementspre-
chend ist er auf Schiiler*innen der Oberstufe als Ziel-
gruppe ausgerichtet. Zusétzlich soll der Workshop als
Wochenend-Workshop, also zweitégig, mit einer ge-
meinsamen Ubernachtung (z. B. in einer Jugendher-
berge) geplant werden. Dies hat als Ziel, dass so zum
einen mehr Zeit fir die Erarbeitung der Inhalte er-
moglicht wird, weil Fahrzeiten reduziert werden kon-
nen, und zum anderen die Schiiler*innen im Rahmen
des Wahlworkshops starker die Mglichkeit fiir einen
Austausch und zur Vernetzung untereinander haben.

Der wihrend des Workshops von den Teilnehmer*in-
nen erstellte Kurs fiir jiingere Schiiler*innen soll nach
dem Ende des Workshops von ihnen an ihrer eigenen
Schule umgesetzt werden. Das Format des Kurses
soll dabei einer AG dhneln, die als freiwillig wihlbare
Veranstaltung angeboten wird. Der Kurs kann bei-
spielsweise an vier Terminen mit einer Lange von 60
bis 90 Minuten in (idealerweise) aufeinanderfolgen-
den Wochen stattfinden. Wichtig fiir die Erstellung
des Kurses ist ebenfalls die Orientierung daran, dass
der Kurs mit Schiiler*innen der Unterstufe durchge-
fiihrt werden soll.

4.2. Workshop-Inhalte

Inhaltlich soll der Workshop drei Hauptaspekte
behandeln: die Auffrischung von Vorwissen, die ei-
genstdandige Entwicklung des Kurses und die Vorbe-
reitung darauf, diesen Kurs in der Schule durchzufiih-
ren.

237



Bruns et al.

Im ersten Abschnitt des Workshops soll bereits er-
worbenes Vorwissen reaktiviert werden, welches fur
die Konzeption des Kurses (wie die Erstellung von
Arbeitsblittern oder Lernzirkeln) genutzt werden
kann. Dieses Vorwissen kann zum Beispiel in dem
Basisworkshop oder durch schulische Angebote er-
lernt worden sein. Sobald das notwendige Vorwissen
aufgearbeitet ist, erhalten die Schiiler*innen die Mog-
lichkeit, mit Unterstiitzung von bereitgestellten Mate-
rialien und Tutor*innen einen eigenen Kurs fiir Schii-
ler*innen der Unterstufe zu erstellen.

Im Verlauf des Workshops sollen zusétzlich Fragen
zur Umsetzung des Kurses in der Schule geklart wer-
den konnen. Damit wird angestrebt, dass die Schii-
ler*innen am Ende des Workshops gut auf die eigen-
staindige Durchfithrung des Kurses vorbereitet sind.

4.3. Sozialer Aspekt des Workshops

Mit Blick auf den sozialen Charakter soll der Work-
shop ebenfalls auf mehreren Ebenen ansetzen. Allge-
mein soll sich das Ziel von MILeNa auch im Work-
shop widerspiegeln. Die Schiiler*innen sollen dem-
entsprechend Freude am Entwickeln von Unterrichts-
materialien erfahren.

Zusitzlich soll erreicht werden, dass die Schiiler*in-
nen Spall am Programm MILeNa allgemein erleben
und die Moglichkeit erhalten sich mit anderen Teil-
nehmer*innen auszutauschen.

5.Grundstruktur des Workshops

Die Struktur des Workshops orientiert sich an den
nine events of instruction von Robert Gagné (Gagné
& Briggs, 1974), die in Abbildung 3 dargestellt sind.

Gagné strukturiert lernforderlichen Unterricht in
neun Phasen, welche sich an den Phasen des Lernens
orientieren. Diese neun Phasen werden fiir den Work-
shop in sechs Bausteine zusammengefasst. Dadurch
konnen die Bausteine bei Bedarf einzeln ausge-
tauscht, verkiirzt, verlangert oder alternativ kombi-
niert werden. Aus folgenden Bausteinen setzt sich der
Workshop zusammen:

e Baustein I: Einfiihrung
e Baustein II: Wiederholung
e Baustein III: Experimente

e Baustein IV: Kurstage erstellen
e Baustein V: Riickmeldung
e Baustein VI: Durchfiihrung

»hine events of instruction” von Gagné

/N Gaining attention |
[ Informing the learner of the objective

Stimulating recall of prerequisite learning } Il

E[E Presenting the stimulus material m
& Providing learning guidance

A Eliciting the performance v
v/ X Providing feedback about correctness } v

% Assessing the performance
[[7)  Enhancing retention and transfer }VI

Abb. 3: Orientierung der Workshop-Bausteine an den nine
events of instruction von Gagné (Gagné & Briggs, 1974).
(Eigene Darstellung)

Die Verteilung der nine events of instruction auf die
sechs Bausteine ist in Abbildung 3 zu sehen. Abbil-
dung 4 zeigt die zeitliche Aufteilung der Bausteine im
Workshop sowie in der Schule.

6.Die Bausteine des Workshops

6.1. Baustein I: Einfiihrung

Der erste Baustein ist auf Grundlage der Events gai-
ning attention (Gagné & Briggs, 1974, S.157f) und
informing learner of the objective (ebd., S. 158f) er-
stellt worden. In diesem Baustein sollen die Teilneh-
mer*innen zuerst einmal im Kurs ankommen und ihr
Interesse fiir die auf sie zukommenden Themen soll
geweckt und verstirkt werden. Auflerdem sollen sie
iiber die Planung des Workshops und dessen genaue
Ziele aufgeklirt werden.

Auf dieser Grundlage und den Ergebnissen der Be-
darfsanalyse wurden fiir Baustein I die folgenden In-
halte festgelegt:

e Moglichkeiten zum gegenseitigen Kennenlernen
o Interesse wecken (z.B. durch Experimente)

e Eine Priasentation mit Strukturinformationen

1 u v vi
Einflhrung Wiederholung Experlmente Kurstage Rickmeldung Durchfiihrung
| 45-60 Minuten ‘ | 90 Minuten 90 Minuten 180 Minuten | | 45-60 Minuten ] | 4 x60-90 Minuten }
7,5-8 Stunden 4 - 6 Stunden

im Workshop

in der Schule

Abb. 4: Zeitliche Aufteilung der Bausteine: Die Bausteine I bis V werden im Workshop durchgefiihrt, Baustein VI wird nach
dem Ende des Workshops von den Teilnehmer*innen in der Schule mit Schiiler*innen der Unterstufe durchgefiihrt. (Eigene

Darstellung)
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Die Prasentation mit Strukturinformation soll dabei
folgende Punkte enthalten:

e Zeitlicher Plan

e Thematischer Uberblick
e Lernziele des Workshops
e Thematische Einfiihrung

Insgesamt ist fiir den Baustein ein zeitlicher Rahmen
von 45-60 Minuten angesetzt.

6.2. Baustein II: Wiederholung

In dem zweiten Baustein sollen alle fiir die spétere
Arbeit an den Kursen niitzlichen Lehrmethoden, -me-
dien und Tools wiederholt werden, welche die Teil-
nehmer*innen schon in dem Basisworkshop am Be-
ginn des MILeNa-Programms oder in anderen Veran-
staltungen kennengelernt haben. Als Beispiele lassen
sich das Experimentieren mit Schiiler*innen, das Er-
stellen von Arbeitsblittern oder das Lernen an Statio-
nen nennen. Hierdurch wird die Kurserstellung in
Baustein IV vorbereitet, sodass alle Teilnehmer*in-
nen dhnliche und die notwendigen Voraussetzungen
haben.

Dieser Schritt entspricht dem stimulating recall of
prerequisite learning (Gagné & Briggs 1974, S. 159),
dem dritten Lern-Event nach Gagné.

Ein besonderer Fokus der Wiederholung der Metho-
den soll auf der Verwirklichung des Prinzips des for-
schenden Lernens (Oyrer, 2018) liegen. Dieses Prin-
zip soll in Baustein IV als didaktische Grundlage fiir
die Erstellung der Kurse dienen.

6.3. Baustein I1I: Experimente

Die Events presenting the stimulus material (Gagné
und Briggs, 1974, S.159f) und providing learning
guidance (ebd., S. 161f) werden beide in Baustein III
behandelt. Nach der Reaktivierung des Vorwissens in
Baustein II sollen die Teilnehmer*innen in diesem
Baustein mit den Lerninhalten konfrontiert werden.
Der Lerninhalt sind in diesem Workshop die Experi-
mente, welche in Baustein IV als Inhalt der zu erstel-
lenden Kurse genutzt werden sollen.

Die Teilnehmer*innen diirfen in diesem Baustein
Hands-On-Experimente? in Kleingruppen eigenstin-
dig durchfithren. Die Experimente sind dabei als
kleine magische Tricks gestaltet und konnen von ei-
ner Person der Gruppe mit Hilfe einer Anleitung den
anderen vorgefiihrt werden. Im Anschluss haben die
Teilnehmer*innen Zeit in ihrer Gruppe iiber Erkla-
rungsansitze zu diskutieren und Theorien aufzustel-
len. Sollten sie eigenstindig nicht zu einer Losung
kommen, stehen ihnen Hilfekarten mit zunehmendem
Hilfegrad sowie die Tutor*innen zur Verfiigung. Zur
Uberpriifung der eigenen Ansitze und Theorien er-
halten die Teilnehmer*innen ebenfalls eine

2 Hands-On-Experimente — hier als Experimente mit
alltdglichen Materialien verstanden, welche von den
Lernenden selbst durchgefiihrt werden kdnnen

Auflosung mit einer wissenschaftlich korrekten Er-
klarung des zu beobachtenden Phanomens.

Da der in Baustein IV zu konzipierende Kurs aus vier
Terminen bestehen soll, sollten die Teilnehmer*innen
in diesem Baustein mindestens vier verschiedene Ex-
perimente durchfiihren, um eine ausreichend breite
inhaltliche Grundlage fiir die Kurse zur Verfiigung zu
haben. Der Gedanke hierbei ist, dass der Inhalt in den
Kursen deutlich sicherer préasentiert und die Experi-
mente deutlich effizienter durchgefiihrt werden kon-
nen, wenn die Oberstufen-Schiiler*innen die Experi-
mente alle selbst bereits mindestens einmal durchge-
fiihrt haben. Um das moglichst gut gewidhrleisten zu
koénnen, ist fiir diesen Baustein eine Zeit von 90 Mi-
nuten eingeplant.

6.4. Baustein IV: Kurse erstellen

Baustein IV greift erneut das Event providing learn-
ing guidance auf. Zusétzlich wird in diesem Baustein
auch das Event eliciting the per-formance (ebd., S.
162) durchgefiihrt. In diesem Baustein wird den Teil-
nehmer*innen der hochste Anteil eigener Arbeitszeit
des Workshops ermoglicht. Sie erhalten 180 Minuten,
in welchen sie sich ihre Zeit groftenteils frei einteilen
konnen. In dieser Zeit sollen sie, angeleitet durch die
Tutor*innen und mit Hilfe verschiedener Unterstiit-
zungen, ihre eigenen Kurse zum Thema ,,Magie oder
MINT? erstellen. Abbildung 5 zeigt eine Auswahl
der dabei zur Verfiigung gestellten Hilfsmaterialien.

Kursplanungs-
ansitze Kontrollfragen
Be;(sli);igﬁﬂe Unterstitzungen  Bastelanleitungen

Liste passender
weiterer Hinweiskarten
magischer Tricks

Abb. 5: Verschiedene Hilfsmaterialien, welche den Teil-
nehmer*innen in Baustein IV zur Unterstiitzung der Gestal-
tung eigener Kurse zur Verfiigung gestellt werden. (Eigene
Darstellung)

Insgesamt sollen vier Kurszeiten erstellt werden, wel-
che zeitlich je nach den Gegebenheiten der Schulen
60-90 Minuten umfassen. Fiir die inhaltliche Gestal-
tung sollen die in Baustein III durchgefiihrten Expe-
rimente mit dem forschenden Lernen als didaktische
Grundlage aufgearbeitet werden.

Unterstiitzend erhalten die Teilnehmer*innen eine
bereits fertig ausgearbeitete Kurszeit, welche sie als
Inspiration nutzen oder an welcher sie sich ggfs. auch
orientieren kdnnen. Zusétzlich erhalten sie Listen mit
verschiedenen Kursplanungsansitzen und
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Kontrollfragen, anhand welcher man priifen kann, ob
in einem selbst entwickelten Kurs noch etwas fehlt,
und eine Liste mit verschiedenen magischen Tricks,
welche zum gleichen MINT-Thema passen wie das
Haupt-Experiment. Weiter werden andere Unterla-
gen, wie Bastelanleitungen, Hinweiskarten etc. zu
den in Baustein III durchgefiihrten Experimenten be-
reitgestellt. Die Teilnehmer*innen erhalten hierbei,
wie in der Bedarfsanalyse gewiinscht, selbst die
Wahl, welche und wie viele der vorgefertigten Mate-
rialien sie nutzen wollen.

6.5. Baustein V: Riickmeldung

Nach der Kurserstellung erhalten die Teilnehmer*in-
nen in diesem Baustein die Moglichkeit, ihre eigenen
Kurse den anderen in kleinen Gruppen zu prisentie-
ren. Nach Gagné bedient dieser Baustein die Events
providing feedback about correctness (Gagné &
Briggs, 1974, S. 163) und assessing the performance
(ebd., S. 1631).

Nach der Prisentation der von ihnen aufbereiteten In-
halte einer Kurszeit erhalten die Mitglieder der
Gruppe die Moglichkeit, sich gegenseitig Feedback
zu geben. Hierdurch sollen alle Anwesenden weiteren
Input zu der Gestaltung des diskutierten Kurses, da-
mit aber gleichzeitig auch weitere Ideen fiir die Ge-
staltung ihrer eigenen Kurszeiten erhalten.

Die Durchfiihrung dieses Bausteins in peer-to-peer-
Form soll eine geschiitzte, nicht-wertende Atmo-
sphire bieten, in der jede Person sich frei duflern
kann. Zusitzlich sollen somit die Lernmoglichkeiten
aller Beteiligten im Gesprich maximiert werden.

6.6. Baustein VI: Durchfiihrung

Der letzte Baustein umfasst die Durchfithrung des er-
stellten Kurses durch die Teilnehmer*innen an ihren
eigenen Schulen und ist somit nicht mehr direkter
Teil des Workshops.

Durch die in der Durchfithrung des Kurses implizit
stattfindende Wiederholung der im Workshop gelern-
ten Inhalte und die Reflexion des Workshops spiegelt
dieser Baustein das letzte Event enhancing retention
and transfer (ebd., S. 164f) wider.

7.Zusammenfassung und Ausblick

»Magie oder MINT* ist ein Workshop fiir das Pro-
gramm MILeNa. Dieser soll als zweitdgiger Wahl-
workshop mit Ubernachtung angeboten werden und
das Interesse am MINT-Lehramtsberuf bei Oberstu-
fenschiiler*innen steigern. Es wurde eine Bedarfsana-
lyse mit Teilnehmer*innen des MILeNa-Programms
mit den folgenden wichtigsten Ergebnissen durchge-
fiihrt: Fiir den Start des Workshops wiinschen sich die
Teilnehmer*innen eine kurze Einfiihrungsprésenta-
tion mit einem zeitlichen und inhaltlichen Struktur-
plan des Workshops. Auflerdem soll Zeit eingeplant
werden, in der die Teilnehmer*innen sich gegenseitig
kennenlernen kdnnen. Wahrend des Workshops sol-
len moglichst viele interaktive Phasen abwechslungs-
reich eingeplant werden. Material zur Erstellung der
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Kurse soll als Hilfsmittel zur Verfiigung gestellt wer-
den, allerdings soll auch das selbststéindige Kreieren
von Materialien erlaubt sein. Die Freizeit wird von
den meisten lieber privat als in fester Gruppenpla-
nung verbracht.

In dem Workshop wird ein Kurs entwickelt, den die
Oberstufen-Schiiler*innen im Anschluss an den
Workshop mit Schiiler*innen der Unterstufe an ihrer
eigenen Schule in AG-Form durchfithren konnen.
Dieser Kurs soll das Interesse an MINT-Themen bei
den  Unterstufen-Schiiler*innen  wecken bzw.
verstirken. Der Kurs soll dabei vorzugsweise an vier
je  60- bis  90-miniitigen  Terminen in
aufeinanderfolgenden Wochen stattfinden und im Stil
des forschenden Lernens gestaltet sein.

Da der Workshop im Rahmen einer Bachelorarbeit
erstellt wurde, sind noch nicht alle Inhalte endgiiltig
ausgearbeitet. So miissen noch weitere Experimente
erginzt werden. Zusétzlich miissen eine Einfithrungs-
prisentation mit BegriiBung, einem Uberblick iiber
den inhaltlichen und zeitlichen Plan und einer inhalt-
lichen Einfiihrung sowie die Inhalte von Baustein 11
unter Beriicksichtigung der aktuellen MILeNa-Basis-
workshops erstellt werden. Auch eine erste Durchfiih-
rung des Workshops steht noch aus. Nach der ersten
Durchfithrung des Workshops sollte eine Evaluation
mit den Teilnehmer*innen und den Tutor*innen
durchgefiihrt werden, um mogliche Schwachstellen
ausbessern zu konnen.

Neben dem Thema Magie konnen perspektivisch
weitere interessenfordernde Themen wie Gamifica-
tion und Game-based Learning in den Workshop mit
einbezogen werden.
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