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Kurzfassung

In Deutschland leben circa 37000 Straenjugendliche. Ihre Lebenslagen sind haufig ebenso prekér
wie ihre Bildungssituation. Viele haben negative Schulerfahrungen gesammelt. Sie brechen (ber-
durchschnittlich oft die Schule ab und geben hdufiger als Peers einen Hauptschulabschluss als
héchsten Schulabschluss an. Unter anderem aufgrund ihrer negativen Erfahrungen erwerben sie
auch spéter keinen (hoherwertigeren) Schulabschluss mehr. Als Antwort darauf wurden in
Deutschland StraRenschulen gegriindet, die Stralenjugendlichen unter Beriicksichtigung ihrer Le-
benslagen das Nachholen von Abschliissen ermdglichen. Naturwissenschaftliche Bildung hat dabei
das Potential, die Lebensumsténde von Strafenjugendlichen (langfristig) zu verbessern. Dement-
sprechend stellt sich die Frage, welche Rolle naturwissenschaftlicher Unterricht in den Stral3en-
schulen einnimmt. Diese Studie sucht systematisch nach Straenschulen, kategorisiert diese und
erfasst, ob naturwissenschaftliche Facher unterrichtet werden. Mittels Experteninterviews werden
Grunde fur fehlende naturwissenschaftliche Bildung erhoben und die Inhaltsauswahl in den natur-

wissenschaftlichen Féchern sowie die Ziele bei deren Vermittlung untersucht.

1.Problemaufriss und Definitionen

Laut einer Hochrechnung von Hoch (2017) gibt es in
Deutschland circa 37000 StraRenjugendliche, von
denen ungefahr 6500 minderjéhrig sind. Diese Zah-
len erscheinen sogar noch recht niedrig im Vergleich
zu der aktuellen Schatzung der Bundesarbeitsge-
meinschaft Wohnungslosenhilfe (2021), die im Jahr
von etwa 20000 wohnungslosen Minderjéhrigen
ausging. Da die Gesamtzahl aller Wohnungslosen in
Deutschland zwischen den Jahren 2018 und 2020
um etwa acht Prozent gestiegen ist, kann davon
ausgegangen werden, dass auch die Zahl der Stra-
Renjugendlichen in Deutschland zunimmt (BAG W,
2021). Unter StralRenjugendlichen verstent Hoch
sowohl Minderjdhrige als auch ,,(junge) Volljéhrige
bis zum Alter von 27 Jahren [...] ohne festen Wohn-
sitz, also sowohl [...] Obdachlose als auch [...]
Wohnungslose® (Hoch, 2017, S. 40). Im sechsten
Armuts- und Reichtumsbericht der Bundesregierung
sind wohnungslose Personen dadurch definiert, dass
sie ,,nicht iiber einen eigenen mietvertraglich abgesi-
cherten Wohnraum oder Wohneigentum verfligen
und institutionelle Hilfe bendtigen, um sich eine
normale Wohnung zu beschaffen und diese zu erhal-
ten* (Deutsche Bundesregierung, 2021, S. 349). Sie
kommen also beispielsweise bei Freunden unter oder
schlafen fur eine begrenzte Zeit in Unterbringungen
von  Wohlfahrtsorganisationen.  Obdachlosigkeit
wiederum ist eine besondere Form von Wohnungs-
losigkeit, wobei obdachlose Personen auf &ffentli-
chen Platzen schlafen (Finnerty, 2021). StraRenkar-
rieren beginnen durchschnittlich mit 16 Jahren, wo-
bei 18 Jahre das hdufigste Alter bei der Strafen-
flucht ist (Hoch, 2016). Dariiber hinaus ist die

Mehrheit der StraBenjugendlichen maénnlich (ca.
62%). Das deckt sich mit der Geschlechterverteilung
von volljahrigen Wohnungslosen, von denen etwa
67% mannlich sind (Hoch, 2016; BAGW, 2021).

Die Griinde fiir den Beginn der Stralenkarrieren
sind vielfaltig und komplex, unterscheiden sich
teilweise erheblich und haben oftmals auch negative
Auswirkungen auf die momentanen Lebenslagen.
Befragt nach den Hauptursachen fiir ihre StraRenkar-
riere gaben in einer Studie von Hoch (2016) unge-
fahr 45% der 278 Jugendlichen an, dass diese in den
Herkunftsfamilien liegen. Hierzu zahlen beispiels-
weise Konflikte mit den Eltern oder schwierige
Wohnverhéltnisse im Elternhaus. Auch andere Auto-
rinnen und Autoren berichten, dass die Jugendlichen
h&ufig von ihren Eltern vernachléssigt wurden, es oft
Streit mit sowie zwischen den Eltern gab und sich
die Herkunftsfamilie immer wieder Herausforderun-
gen gegeniibersah, zum Beispiel Armut, Siichte oder
Krankheiten. Teilweise erlebten die StraBenjugend-
lichen sexuellen Missbrauch und kérperliche Gewalt
(Fernandez, 2018; Mdogling et al., 2015; Bielert,
2006; Permien & Zink, 1998). Die Lebenslagen der
Strallenjugendlichen sind oftmals prekdr und dem-
entsprechend stehen sie zahlreichen Herausforde-
rungen gegentiber. Beispielsweise sind sie héufig
von finanzieller Armut betroffen, was zeitweise
sogar zu Hunger fiihrt: ,,Also der eine kommt hier
her, hat wirklich tats&chlich nichts zu essen. [...]
Weil nicht, wie er eine Fahrkarte bezahlen soll [...].
Geschweige denn, was er als nachstes zu Essen auf
dem Tisch hat. (Interview V8, Abschnitt 27). Als
Haupteinnahmequelle gibt die Mehrheit der von
Hoch (2016) befragten Jugendlichen (ca. 36%) staat-
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liche Unterstuitzung an, gefolgt von legalem Gelder-
werb auf der StralRe (ca. 23%), beispielsweise durch
Schnorren oder Sammeln von Pfandflaschen. Leider
gibt es auch zahlreiche Hinweise darauf, dass die
korperliche und insbesondere die psychische Ge-
sundheit vieler besorgniserregend ist. Zu den haufig
genannten psychischen Krankheiten und Stérungen
zdhlen Depressionen, suizidale Tendenzen oder
PTSD (Flick & Rohnsch, 2008; Trott, 2011). Im
Anbetracht der schwierigen Lebenslagen kann der
mitunter starke Konsum von Drogen und Alkohol
der Stralenjugendlichen als Mittel zur Realitats-
flucht und Selbstmedikation interpretiert werden.
Der Drogenmissbrauch fiihrt bei nicht wenigen zur
Abhéngigkeit (Flick & Roéhnsch, 2008).

Die schwierigen Lebenslagen von StraBenjugendli-
chen spiegeln sich auch in ihren Bildungskarrieren
wider. lhre Schulzeit verbinden sie meist mit negati-
ven Erfahrungen (Herz, 2007). Sie berichten zum
Beispiel von erlebtem Mobbing durch Peers sowie
fehlender Unterstlitzung von Lehrkraften. Als Folge
der negativen Erlebnisse blieben die Jugendlichen
immer hdufiger dem Unterricht fern, fielen vermehrt
durch Verhaltensprobleme auf und ihre schulischen
Leistungen wurden schlechter (Beierle & Hoch,
2017; Blumenberg, 1999). Bei manchen fiihrte dies
schlieBlich zum Schulabbruch. In einer Inter-
viewstudie von Hoch (2016) gaben 59 von 205 be-
fragten Jugendlichen an, dass sie keinen Schulab-
schluss erlangt hatten. Im Vergleich dazu lag die
durchschnittliche Schulabbruchsrate in Deutschland
im Jahr 2016 bei circa 5,5 Prozent (Anger & Plin-
necke, 2022), also bei weniger als einem Viertel der
eben genannten Abbruchsrate. Bei dem hdchsten
erreichten Bildungsabschluss gaben 41,5 Prozent der
StraRenjugendlichen einen Hauptschulabschluss an.
Im gesellschaftlichen Durchschnitt ist dagegen nur
bei etwa 13 Prozent der Hauptschulabschluss der
hdchste Bildungsabschluss (Hoch, 2016). Diese
Funde werden auch durch eine Studie von Knopp et
al. (2014) bestéatigt. Hier gaben 21 von 91 befragten
Stralenjugendlichen (ca. 23%) an, dass sie keinen
Schulabschluss erworben haben, wéahrend fur 48 der
91 Jugendlichen (ca. 53%) der Hauptschulabschluss
der hochste erworbene Schulabschluss darstellt. Des
Weiteren berichten Permien und Zink (1998), dass
viele StraRenjugendliche zu spéteren Zeitpunkten
Schwierigkeiten haben, (hoherwertigere) Schulab-
schliisse nachzuholen und folglich oft auch keine
Ausbildung beginnen. Zusammenfassend kann man
also sagen, dass StraBenkarrieren haufig einen nega-
tiven Einfluss auf Schulkarrieren haben und teilwei-
se zum Schulabbruch fiihren.

Ohne (hoherwertigen) Schulabschluss bleibt den
meisten Strallenjugendlichen aber der Zugang zu
einer ausreichend verglteten und attraktiven Be-
schéftigung haufig ein Leben lang verwehrt. Die
fehlenden oder schlechten Zukunftsaussichten
schmalern wiederum die Chancen auf einen Aus-
stieg aus der Straenkarriere (Mogling et al., 2015).
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Fir die Schulabbriiche und Leistungsprobleme sind
nicht etwa Begabungsprobleme verantwortlich,
sondern Schwierigkeiten bei der Anpassung an schu-
lische Regeln und Disziplinerwartungen (Beierle &
Hoch, 2017; Blumenberg, 1999). Stralenjugendli-
chen ,kann in der herkémmlichen Allgemeinschule
[...] einfach nicht die individuelle Aufmerksamkeit
und Beachtung gegeben werden, die fir deren schu-
lische Motivierung erforderlich wére® (Blumenberg,
1999, S. 104). Somit wird klar, dass eine Reintegra-
tion in das Regelschulsystem oft scheitern wird.
Vielmehr missen alternative Beschulungsmdglich-
keiten realisiert werden, damit auf die Bedirfnisse
und Lebenslagen von Straenjugendlichen einge-
gangen werden kann. Zudem muss das momentane
Schulsystem auf eine solche Weise reformiert wer-
den, dass alternative Beschulungsmdglichkeiten
unnotig werden, da jeder im Regelschulsystem nach
den eigenen Bedurfnissen lernen kann. In Deutsch-
land gibt es mittlerweile sogenannte StraRenschulen,
die mit ihrem Angebot diese Problematik l6sen
mdchten. Dabei verstehen wir unter Stralenschulen
Organisationen, die StraBenjugendlichen unter Be-
riicksichtigung ihrer Lebenslagen Bildungsangebote
unterbreiten und den Erwerb von Bildungsabschlis-
sen ermdglichen.

2.Naturwissenschaftliche Bildung fur StraRenju-
gendliche

StraRenschulen werden insbesondere im Hinblick
auf das Sustainable Development Goal (SDG) ,,Qua-
lity Education® wichtig, da mit ihnen die Realisie-
rung von diversen Unterzielen fir Stralenjugendli-
che erst moglich wird. Zu den relevanten Unterzie-
len von ,,Quality Education” zéhlt unter anderem,
dass ,.alle [...] gleichberechtigt eine [...] hochwerti-
ge [...] Sekundarschulbildung abschlielen, die zu
brauchbaren und effektiven Lernergebnissen fiihrt*
(Vereinte Nationen, 2015, S. 18). Zusétzlich soll der
gleichberechtigte ,,Zugang der Schwachen in der
Gesellschaft, namentlich von [...] Kindern in preka-
ren Situationen, zu allen Bildungs- und Ausbil-
dungsebenen” (Vereinte Nationen, 2015, S. 18)
gewaéhrleistet werden. Betrachtet man die Unterziele
im Hinblick auf die Schwierigkeiten, denen StralRen-
jugendliche im Regelschulsystem begegnen, dann
wird deutlich, dass solche Alternativen notwendig
sind, bis das Regelschulsystem hochwertige Bil-
dungsangebote auch fiir Stralenjugendliche mit
ihren Bedirfnissen und Lebensumstande realisiert.

Das Recht auf eine hochwertige Bildung beinhaltet
immer auch ein Recht auf naturwissenschaftliche
Bildung (Kultusministerkonferenz, 2004). In F&-
cherkanons weltweit sind die naturwissenschaftli-
chen Facher Biologie, Chemie und Physik ein fester
Bestandteil. Das zeigt beispielsweise das internatio-
nal anerkannte Abitur International Baccalaureate
(ibo, 0.J.). Naturwissenschaftliche Kenntnisse als
Teil hochwertiger Bildung sind heutzutage in nahezu
allen Lebensbereichen unabdingbar, etwa als Zu-
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gangsvoraussetzung zu diversen Berufen oder zur
Gesunderhaltung des eigenen Korpers und der Natur
(Welzel-Breuer & Breuer, 2018). Im siebten Unter-
ziel von ,,Quality Education* wird gefordert, ,,dass
alle Lernenden die notwendigen Kenntnisse [...] zur
Forderung nachhaltiger Entwicklung erwerben, unter
anderem durch Bildung fiir nachhaltige Entwick-
lung® (Vereinte Nationen, 2015, S. 18). Dabei befa-
higt laut BMBF (0.J.) Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung Menschen zu zukunftsfahigem Handeln
und Denken. Eine solche Bildung ist ohne vermittel-
te naturwissenschaftliche Kenntnisse nicht realisier-
bar (Kircher, 2020). Zudem konnen insbesondere
StraRenjugendliche  von  naturwissenschaftlicher
Bildung profitieren. Beispielsweise leben sie haufig
im Hier und Jetzt und beschaftigen sich deswegen
kaum mit ihrer Zukunft (Wolfer, 2019). Die Féhig-
keit des konkreten Planens kann hingegen ein Been-
den der Strallenkarrieren unterstiitzen (Fernandez,
2018). Naturwissenschaftlicher Unterricht schult
Kompetenzen im Vorhersagen von Ereignissen oder
im Umgang mit Ungewissheiten und fordert somit
Planungskompetenzen (EU, 2015). Des Weiteren
gibt es auch StraBenjugendliche, die naturwissen-
schaftliche Interessen oder Talente besitzen und
somit ein Recht auf deren Forderung und Entfaltung
durch naturwissenschaftliche Bildung haben (Kir-
cher, 2020; Fischer & Welzel-Breuer, 2021).

3.Forschungsfragen

Im Hinblick auf die Erkenntnisse des letzten Ab-
schnittes ist es wichtig herauszufinden, ob naturwis-
senschaftliche Bildung in deutschen Stralenschulen
Uberhaupt eine Rolle spielt und inwiefern das Poten-
tial der naturwissenschaftlichen Facher — also Biolo-
gie, Chemie und Physik — in den StraBenschulen
genutzt wird. Dies wollen wir durch die folgenden
Forschungsfragen genauer untersuchen:

1) Wie viele StraBenschulen gibt es in Deutschland?
Wie kdnnte man die gefundenen Strallenschulen
sinnvoll kategorisieren?

2) Inwieweit werden die Facher Biologie, Chemie
und Physik in den gefundenen Stralenschulen in
Deutschland unterrichtet?

3) Wie werden die naturwissenschaftlichen Inhalte
in den StraRenschulen ausgewéahlt?

4) Welches sind Grinde fir eventuell fehlenden
naturwissenschaftlichen Unterricht?

5) Mit welchen Zielen werden die naturwissen-
schaftlichen Bildungsinhalte in den StraRenschu-
len unterrichtet?

4.Methodisches Vorgehen

Zu Beginn haben wir Auswabhlkriterien fur Straflen-
schulen aufgestellt, die sich an der Definition einer
StraRenschule orientieren. Somit konnten wir ent-
scheiden, ob ein gefundenes Projekt als StraRenschu-
le eingeordnet werden kann. Die Auswahlkriterien
sehen wie folgt aus:

a) (Ehemalige) StraRenjugendliche machen einen
betrachtlichen Teil der Gruppe der Teilnehmen-
den aus.

b) Das Bildungsprojekt ist mitunter fur (ehemalige)
StraBenjugendliche konzipiert, indem es die
Rahmenbedingungen an die vorhandenen Le-
bensumsténde der Jugendlichen anpasst. Hierzu
gehort beispielsweise eine fortlaufende sozialar-
beiterische Begleitung.

c) Die Schule ist fur das Altersspektrum der Stra-
Renjugendlichen zugénglich.

d) Das Nachholen eines Schulabschlusses ist mog-
lich.

AnschlieRend haben wir die Suche nach ersten Stra-
Renschulen in Deutschland mit einer einfachen In-
ternetrecherche begonnen, wobei wir die Suchbe-
griffe ,,Stralenschule”, ,,Schule & wohnungslos®,
»Schulabschluss & wohnungslos® nutzten. Falls die
so gefundenen Bildungsprojekte nicht durch eine
erste Betrachtung der Internetauftritte ausgeschlos-
sen wurden, haben wir ein Telefonat mit den Ver-
antwortlichen der Projekte geflihrt. So konnten wir
Uber eine Einordnung als Strallenschule entscheiden.
Dariiber hinaus wurden mit dem Telefonat noch
weitere Informationen zu dem Projekt mit Hilfe
vorformulierter Fragen gesammelt, beispielsweise
welche naturwissenschaftlichen Fécher unterrichtet
werden und wie das Lernen normalerweise ablauft.
Zu den Telefonaten wurden Mitschriften angefertigt.
Falls ein gefundenes Projekt als StraRenschule ein-
geordnet wurde, haben wir anschlielend leitfaden-
gestlitzte Experteninterviews geméaR Helfferich
(2019) mit naturwissenschaftlichen Lehrkraften und
den Verantwortlichen gefuhrt. Am Ende der Inter-
views wurde auBerdem gefragt, ob den interviewten
Personen noch ahnliche Bildungsprojekte fur (ehe-
malige) StraBenjugendliche bekannt sind. Durch die
Nutzung dieses Schneeballsystems identifizierten
wir weitere potenzielle Stralenschulen, die dann
nach dem eben beschriebenen Schema wiederum
Uberpruft wurden. Insgesamt wurden Interviews mit
vierzehn naturwissenschaftlichen Lehrkréften und
zehn Verantwortlichen von StraRenschulen gefuhrt.
An den Interviews nahmen alle zehn Stralenschulen
teil, die bis zum 31.12.2021 gefunden wurden. Nach
Abschluss der Datensammlung wurden die Mit-
schriften der Telefonate analysiert, um so eine Kate-
gorisierung der StraBenschulen hinsichtlich der Art
des Lernens vornehmen zu kdnnen. Die in den je-
weiligen StraRenschulen unterrichteten naturwissen-
schaftlichen Fécher haben wir Uber die Interviews
und die Telefon-Mitschriften bestimmt, wobei wir
uns dabei auf die jeweils aktuelleren Daten bezogen
haben. Dariiber hinaus wurden die Experteninter-
views transkribiert und mit einer inhaltlich-
strukturierenden qualitativen Inhaltsanalyse gemaR
Kuckartz (2018) beziiglich der Forschungsfragen 3)
bis 5) untersucht.
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Kategorisierung | Stral3enschule Ort Biologie | Chemie | Physik
. . Gangway Hamburg X X X
UberW|e_gend Haus der Lebenschancen Stuttgart
Lernen in festen -
Gruppen Manege-Schule Berlin
HASA (keine Interviews) Sindelfingen
Lernen in festen Stralenschule der Treberhilfe Dresden | Dresden X X X
In_TesteN "Bix von Rampe e.V. Nirnberg X X X
Gruppen & indi- >
viduelles Lernen Freezone _ Mannhe!m X X X
Das andere SchulZimmer Mannheim X X
PREJOB Dortmund Dortmund X
Uberwiegend PREJOB KdlIn (keine Interviews) Kéln X
individuelles Lernlabor des Street Colleges Berlin X X X
Lernen JobKontor der Jugendsozialarbeit | Hamburg X X X
Schanzenviertel e.V.

Abb. 1. Ubersicht der StraRenschulen mit Kategorisierung und angebotenen naturwissenschaftlichen Fachern

5. Ergebnisse der Forschungsfragen 1) bis 2)

Wir konnten insgesamt zwolf StraBenschulen in
Deutschland gemalR der Auswahlkriterien finden
(siehe Abb. 1.). In neun der zwd6If StraBenschulen
findet Unterricht in den Fachern Biologie, Chemie
und/oder Physik statt. Dabei wird Biologie in jeder
dieser neun StraRenschulen, Chemie sieben Mal und
Physik nur sechs Mal unterrichtet. In beiden Stand-
orten von PREJOB gibt es auBerdem das Fach All-
gemeinwissen, in dem vereinzelt auch chemische
und physikalische Grundlagen behandelt werden. Da
in beiden Fachern aber keine Abschlusspriifungen
abgelegt werden kénnen, wurden die Facher Chemie
und Physik nicht im Angebot der PREJOB-Schulen
markiert. Der Grund flr ihr Fehlen liegt in der Zu-
sammenarbeit der beiden PREJOB-Standorte mit der
Flex-Fernschule. Die Flex-Fernschule stellt auf
Grundlage der Ergebnisse von zum Schuljahresbe-
ginn durchgefiihrten Lernstandserhebungen indivi-
dualisierte wochentliche Lernpakete zur Verfligung.
Dabei sind die angebotenen Facher vorgegeben und
orientieren sich an den fur die externen Abschluss-
prifungen notwendigen Fachern. Im anderen Schul-
Zimmer wird kein Physik angeboten, da es hier
keine Lehrkraft gibt, die dies unterrichten kdénnte. In
den drei Stralenschulen Haus der Lebenschancen,
Manege-Schule und HASA findet kein naturwissen-
schaftlicher Unterricht statt, wobei im Haus der
Lebenschancen ein Projekt mit Naturwissenschafts-
bezug existiert. Innerhalb dieses Projekts sollen die
Jugendlichen dazu beféhigt werden, sich der ge-
sundheitlichen  Auswirkungen ihrer Handlungen
bewusstzuwerden und sich somit besser um ihre
eigene Gesundheit kimmern zu kdnnen. Beispiels-
weise werden hier die Themen Alkohol- und Dro-
genkonsum und ausreichend Schlaf behandelt. Bei
den Ergebnissen muss beachtet werden, dass sich die
Féchersituation in den einzelnen Straenschulen von
Schuljahr zu Schuljahr &ndern kann. Unsere Ergeb-
nisse verteilen sich tber einen Datenerhebungszeit-
raum zwischen August 2021 und Marz 2022. Mitt-
lerweile (Mai 2022) wird beispielweise im anderen
Schulzimmer auch Physik unterrichtet.
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Auf Grundlage der Telefon-Mitschriften konnte
aullerdem eine Einteilung der gefundenen StraRen-
schulen in drei verschiedene Kategorien vorgenom-
men werden (siehe Abb. 1.). In der ersten Kategorie
befinden sich alle StraRenschulen, in denen die Teil-
nehmenden Uberwiegend in festen Gruppen lernen
und arbeiten. Beispielsweise gibt es an der Gangway
verschiedene Gruppen, denen die einzelnen Jugend-
lichen zugeordnet werden. Innerhalb dieser Gruppen
findet dann Unterricht statt und folglich gibt es dort
feste Stundenpléne. Die Straenschulen der Katego-
rie ,,Uberwiegend individuelles Lernen“ besitzen
eine solche Gruppenstruktur hingegen nicht und der
Lernalltag ist vor allem durch individuelles Arbeiten
und an dem jeweiligen Wissensstand orientierten
Inhalten gepragt. Im Lernlabor findet der Unterricht
in bestimmten Fé&chern sogar nur auf Wunsch von
einzelnen Teilnehmenden statt, wobei eine Lehrkraft
anwesend sein muss, die Lernen in diesem Fach
begleiten kann. In den PREJOB-Standorten zeichnet
sich die Individualisierung vor allem durch die indi-
vidualisierten Lernpakete der Flex-Fernschule aus,
an denen die Teilnehmenden jeweils arbeiten. Die
Strallenschulen in dieser Kategorie sind dadurch
gekennzeichnet, dass sie in der Regel keinen Stun-
denplan haben (mit Ausnahme des Lernlabors, da es
hier Zeiten gibt, in denen die Facher auf Wunsch
angeboten werden). In der dritten Kategorie befin-
den sich alle Stralenschulen, in denen die Jugendli-
chen teilweise in Gruppen als auch individualisiert
lernen. Ob Gruppenunterricht oder individualisiertes
Lernen stattfindet, hangt unter anderem vom unter-
richteten Fach und den Winschen der einzelnen
Teilnehmenden ab. In BIX von Rampe e.V. kann
beispielsweise jeder Jugendliche selbst gemaR sei-
nen / ihren Bedurfnissen entscheiden, ob Unterricht
einzeln oder in einer Gruppe stattfinden soll. Dem-
entsprechend hat dort auch jede/r Teilnehmende
einen eigenen Stundenplan, der sich innerhalb des
Schuljahres verandern kann. Ahnlich handhaben das
auch Freezone und die Dresdner StraBenschule, die
sowohl Lernen in Kleingruppen als auch Einzelun-
terricht anbieten (Treberhilfe Dresden, 0.J.). Das
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andere SchulZimmer beschreibt den Unterricht auf
seiner Homepage wie folgt: ,,Der Unterricht setzt
sich aus einer Kombination aus den Elementen Ein-
zelunterricht, Unterricht in Kleingruppen, Eigenar-
beit und ,Schilerlnnen unterrichten Schilerlnnen”
zusammen‘.“ (Das andere SchulZimmer, o.J.).
Dadurch kénnen die Teilnehmenden in vielen Fé&-
chern ihr eigenes Lerntempo bestimmen und bei
Bedarf eine Lehrkraft um Hilfe bitten.

6.Ergebnisse der Forschungsfragen 3) bis 5)

Die Griinde fir den fehlenden naturwissenschaftli-
chen Unterricht wurden fur das Haus der Lebens-
chancen und die Manege-Schule durch Interviews
(jeweils mit den Verantwortlichen) und bei HASA
mit den Telefon-Notizen erhoben. In keiner der drei
Strallenschulen ist ein naturwissenschaftliches Fach
flr die externen Abschlusspriifungen notwendig. Die
Vorgaben hierfir stammen in der Regel von den
jeweils zustadndigen Schulbehérden. In der HASA
und dem Haus der Lebenschancen kénnen die Teil-
nehmenden nur den Hauptschulabschluss nachholen.
Fir diesen besteht im Raum Stuttgart die WahImdg-
lichkeit zwischen einem naturwissenschaftlichen
Fach oder dem Fach Gemeinschaftskunde. Das Haus
der Lebenschance hat entschieden, Gemeinschafts-
kunde anzubieten, weil dieses mehr lebens- und
gesellschaftsrelevante Kenntnisse beinhaltet. Dazu
gehoren beispielsweise die Themen Versicherungen,
Arbeitsrecht und Ausbildungen. Dariiber hinaus
gaben sowohl das Haus der Lebenschancen als auch
HASA an, dass sie nicht genug Raumlichkeiten
haben, um zusétzlichen Unterricht neben Gemein-
schaftskunde anzubieten, und dass ihnen dafiir Lehr-
kréfte mit passenden Kompetenzen fehlen. Die Be-
grindung, dass aufgrund von finanziellen Grenzen
keine naturwissenschaftlichen F&cher angeboten
werden konnen, ist wahrscheinlich direkt mit der
Einstellung von neuen Lehrkraften verbunden (Haus
der Lebenschancen & Manege-Schule).

Mit Hilfe der Experteninterviews (14 naturwissen-
schaftliche Lehrkrafte und acht Verantwortliche von
Strallenschulen mit naturwissenschaftlichem Unter-
richt) kann die Frage beantwortet werden, wie in den
naturwissenschaftlichen Fachern die Inhalte ausge-
wahlt werden. Dabei gaben alle 22 interviewten
Personen an, dass sich die Inhaltsauswahl an den
Vorgaben zu den Priifungsinhalten der Abschluss-
prufungen orientiert, wobei hierzu auch die Lehrplé-
ne in den einzelnen Fachern gezahlt wurden. Oft-
mals werden die Abschlusspriifungen von kooperie-
renden Regelschulen abgenommen. In manchen
Bundeslandern konnen diese Schulen auch entschei-
den, welche Inhalte in den naturwissenschaftlichen
Prifungen behandelt werden. Beispielsweise be-
kommt BIX von einer Kooperationsschule in Nirn-
berg jedes Jahr eine Liste mit mdglichen Prifungs-
themen, die dann am Ende des Schuljahres von die-
ser Schule gepruft werden. Gangway in Hamburg
orientiert sich an den Vorgaben der Schulbehérde,

die regelm&Big neue Themenlisten fur die Ab-
schlussprifungen herausgibt. Sechs interviewte
Personen gaben aulerdem an, dass sie zusatzlich fir
die Prifungsinhalte notwendige Grundlagen vermit-
teln: ,,[...] es bringt nichts, wenn ich mit den The-
men anfange, die gefordert sind, und die verstehen
gar nicht die Basics™ (L1, Absatz 14). Des Weiteren
gaben sieben Interviewpartner an, dass sie auf die
geduRerten Bedarfe und Wiinsche der Jugendlichen
eingehen, selbst wenn diese Themen nicht Teil der
Prifung sind.

Es gibt welche, die einfach nur Physik machen
wollen, weil sie es interessiert. Also wo das dann
auch dariiber hinausgeht Uber das, was fur die
Prifung Uberhaupt notwendig ist. Aber das ist
genau das, was bei uns mdglich sein soll. Dass
man lernen kann, soviel man will und so wenig
wie man nétig empfindet auch. (V3, Abschnitt 4)

Daruiber hinaus méchten sieben Personen durch den
naturwissenschaftlichen  Unterricht Zusatzwissen
vermitteln, das keinen Prifungsbezug besitzt. Das
kann beispielsweise Allgemeinwissen oder Inhalt
mit Bezug zu aktuellen oder gesellschaftlich rele-
vanten Themen sein. Einer naturwissenschaftlichen
Lehrkraft war es beispielsweise wichtig den Teil-
nehmenden zu erklaren, was beim Impfen passiert
und wie uns Impfungen vor Krankheiten schiitzen
konnen. So sollte eine etwaige Impfangst vorgebeugt
werden. Ein weiteres von den Lehrkréften genanntes
aktuelles Thema ist der Klimawandel und seine
Folgen. Insbesondere Themen mit Bezug zur eige-
nen Lebenswelt wecken das Interesse und folglich
auch die Motivation der Teilnehmenden, weswegen
manche Lehrkréfte auch bewusst solche Thematiken
mit in den Unterricht einbeziehen. Das verdeutlicht
das folgende Zitat: ,,Zum Beispiel die Veranderung
unserer Atemluft durch Industrie und Autoabgase.
[...] die bekommen da einfach dann einen besseren
Bezug dazu, entwickeln tatsachlich teilweise dann
auch mehr Interesse und Freude an dem Ganzen®
(L13, Abschnitt 8).

Auf die Frage, mit welchem Ziel die naturwissen-
schaftlichen Inhalte an den Stralenschulen vermittelt
werden, antworteten alle interviewten Personen (14
naturwissenschaftliche Lehrkréafte und acht Verant-
wortliche), dass die Jugendlichen gut auf die Ab-
schlussprufungen in diesen Féchern vorbereitet sein
sollen. Acht interviewte Personen gaben an, dass
durch die vermittelten Inhalte die Allgemeinbildung
der Jugendlichen gefordert werden soll und die Ju-
gendliche einen Nutzen durch die Inhalte in ihrem
(spateren) Leben haben sollen. Hier wurde unter
anderem genannt, dass die Teilnehmenden auf
Grundlage dieses Wissens sich spater mdoglichst
selbst informieren kénnen, sich selbst Fragen beant-
worten kdnnen und eigene Entscheidungen treffen
kdnnen, beispielsweise bezlglich der Berufswahl.
Aulerdem sollen die Jugendlichen in der Lage sein,
sich in unserer Welt mit Hilfe der naturwissenschaft-
lichen Kenntnisse zurechtzufinden und sie (zumin-
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Ziele bei der Vermittlung von naturwissenschaftlichen Inhalten Anzahl der Nennung von versch.
Interviewpartnern (ng., = 22)

Prifungsvorbereitung 22
Wissensvermittlung fiir Allgemeinbildung & zum persénlichen Nutzen 8

Eingehen auf Wiinsche & Interessen 6

Forderung von Personlichkeitseigenschaften 4

Forderung des Interesses & positiver Emotionen fiir Naturwissenschaft 4

und Schule

Berufsvorbereitung 3

Verstehen des Stoffs 2

Initiieren von Gesprachen zu Problemen im StraRenleben 1

Abb. 2. Haufigkeit der genannten Ziele bei der Vermittlung von naturwissenschaftlichem Inhalt

dest grundlegend) zu verstehen. Darliber hinaus soll
den Jugendlichen Wissen zu alltiglichen und rele-
vanten naturwissenschaftlichen Themen vermittelt
werden. Dabei kann es, wie im vorherigen Abschnitt
beschrieben, beispielsweise um die Themen Impfen,
Klimawandel oder auch Sexualitat sowie Verhitung
gehen. Sechs interviewte Personen sagten, dass sie
naturwissenschaftliche Inhalte mit dem Ziel vermit-
teln, auf genannte Bedarfe der Jugendlichen, also
Winsche oder Interessen, einzugehen. Die Forde-
rung von Personlichkeitseigenschaften wird von vier
Interviewpartnern als Ziel verfolgt, wobei die Per-
sonlichkeitseigenschaften hierbei keinen Bezug zu
den Naturwissenschaften haben missen. Einer Lehr-
kraft war es beispielsweise wichtig, dass die Jugend-
lichen lernen, flr sich und den eigenen Lernprozess
Verantwortung zu Ubernehmen und dabei Selbst-
wirksamkeit zu erfahren. Darliber hinaus gaben
Interviewpartner an, dass die Selbstmotivation der
Jugendlichen gefordert werden soll und sie auch
eigene Stérken entdecken kénnen. Eine weitere
Lehrkraft sagte, dass sie durch die Vermittlung von
naturwissenschaftlichen Inhalten auch teilweise
vorhandene Meinungen der Jugendlichen abbauen
mdochte:

Was wir zum Beispiel im Schullalltag immer
wieder mitbekommen [...], ist Sexismus und
Rassismus. Und gerade beim Rassismus bietet
sich das ganz komischer Weise an: wenn man in
der Natur immer dieses Bestreben nach Aus-
gleich und Balance feststellt. Und das Extreme
eigentlich jedem System auf lange Sicht schaden.
(L13, Absatz 12)

Das Fordern von positiven Emotionen und Interesse
fur naturwissenschaftliche Inhalte sowie von positi-
ven Emotionen gegeniber Schule und Lernen wurde
von vier Interviewpartnern als weiteres Ziel angege-
ben. Dazu gehdrt ebenso eine Forderung von ver-
steckten oder noch nicht entwickelten Interessen.
Dieses Ziel wird durch folgendes Zitat aus dem
Interview mit einer naturwissenschaftlichen Lehr-
kraft verdeutlicht: ,,Von meiner Seite ist es aber
auch immer wichtig, dass ich meinen Schiler*innen
so ein bisschen versuche, Liebe zum Fach zu vermit-
teln. Weil ich finde, Naturwissenschaften sind sowas
Wichtiges in unserer Gesellschaft“ (L9, Abschnitt
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12). Drei interviewte Personen verfolgen bei der
Vermittlung von naturwissenschaftlichen Inhalten
das Ziel, die Teilnehmenden auf mégliche spatere
Berufe vorzubereiten, indem sie fur das Berufsleben
wichtige Kompetenzen schulen. Fur zwei Inter-
viewpartner ist ein zusétzliches Ziel, dass die Ju-
gendlichen nicht nur fur die Prifungen auswendig
lernen, sondern die Inhalte auch tatsichlich verste-
hen. Ein Interviewpartner mochte durch die Vermitt-
lung von naturwissenschaftlichen Inhalten Gespra-
che mit den Jugendlichen Uber h&ufige Schwierig-
keiten im StraBenleben anstoflen. Bei der Behand-
lung des Themas Erndhrung kann so beispielsweise
thematisiert werden, wie eine gesunde Erndhrung
aufgebaut ist und wie diese auch mit relativ wenig
Geld realisiert werden kann. Ein anderes Beispiel ist
der Drogenkonsum von StraBenjugendlichen, der
ebenfalls im Biologieunterricht aufgegriffen werden
kann, wobei hier mogliche Auswirkungen und Ge-
fahren thematisiert werden kdénnen. So sollen per-
sonliche Betreuungsgesprache mit Hilfe geeigneter
naturwissenschaftlicher Themen initiiert werden.

7.Einordnung der Ergebnisse

Zusammenfassend l&sst sich sagen, dass die Facher
Biologie, Chemie und Physik wahrend des Erhe-
bungszeitraums nur eine nebensdchliche Rolle in
den gefundenen StraRenschulen gespielt haben.
Biologie wird am h&ufigsten von den naturwissen-
schaftlichen Fé&chern unterrichtet, was teilweise
daran liegt, dass keine Lehrkrafte fur Physik vor-
handen sind. Beim Unterrichten dieser Facher liegt
der Fokus in erster Linie auf der Prifungsvorberei-
tung, was sich auch in der Art und Weise, wie Pri-
fungsinhalte ausgewéhlt werden, widerspiegelt. Bei
der Betrachtung der Daten stellt sich zwangsléufig
die Frage, ob die naturwissenschaftlichen Facher
auch unterrichtet wirden, wenn sie nicht Teil des
Prifungskanons wéren. Das hangt mit Sicherheit
aber auch damit zusammen, dass die Teilnehmenden
den naturwissenschaftlichen Féchern anfénglich
nicht mit allzu viel Begeisterung gegeniberstehen,
wie aus den Interviews ersichtlich wird. Dabei sind
insbesondere Chemie und Physik nicht sonderlich
beliebt und werden deswegen bei WahImoglichkeit
oftmals nicht von ihnen gewahlt. Eine interessante
Ausnahme bildet dabei Freezone, da hier von den
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Teilnehmenden eher Chemieunterricht bevorzugt
wird.

In unseren Augen kdnnen inshesondere Strallenju-
gendliche von naturwissenschaftlicher Bildung pro-
fitieren, wobei das vorhandene Potential in dem
Abschnitt ,,Naturwissenschaftliche Bildung fiir Stra-
Benjugendliche* kurz angedeutet wurde. Mit Blick
auf die Ergebnisse wurde dieses Potential nicht von
allen an den StraBenschulen arbeitenden Inter-
viewpartnern erkannt. An dieser Stelle méchten wir
deswegen nochmals drei (beraus wertvolle Punkte
anfuhren, die das Potential von naturwissenschaftli-
chen Inhalten verdeutlichen, um das Leben von
Strallenjugendlichen zu verbessern und vielleicht
sogar nachhaltig zu verdndern. lhre Lebenslagen
sind oftmals prekér, wobei hierzu mitunter gesund-
heitliche Probleme und Drogenmissbrauch gehéren.
Mit Hilfe der naturwissenschaftlichen Inhalte kon-
nen ein Gesundheitsbewusstsein gefordert und noti-
ge Kompetenzen sowie Kenntnisse vermittelt wer-
den, die bei der Gesunderhaltung des eigenen Kor-
pers helfen. Darliber hinaus kénnen durch die Unter-
richtsthemen wichtige Gesprache initiiert werden,
zum Beispiel Uber den Drogenkonsum, die wiede-
rum zu einer besseren Betreuung der Jugendlichen
und ihrer Probleme fiihren kénnen. In den Inter-
views ist darlber hinaus deutlich geworden, dass
manche Jugendliche gravierende Wissensliicken
aufweisen, was beispielsweise der Fall einer Jugend-
lichen deutlich macht, die nicht wusste, woher Milch
kommt. Dieses fehlende (naturwissenschaftliche)
Allgemeinwissen kann sehr einfach durch naturwis-
senschaftlichen Unterricht vermittelt werden. Da
unsere Gesellschaft stark von Naturwissenschaften
gepragt ist, fiihren andernfalls solche Wissensliicken
automatisch zu einer weiteren Marginalisierung der
Jugendlichen. Des Weiteren gibt es in der Literatur
zahlreiche Hinweise darauf, dass StraBenjugendliche
in Bildungssituationen eine geringe Selbstwirksam-
keitserwartung besitzen (Lappe et al., 2007). Diese
geringe Selbstwirksamkeitserwartung hindert die
Jugendlichen in Verbindung mit negativen Lerner-
fahrungen (Herz, 2007) daran, in ihrem Leben ge-
genwértige und zukinftige Lernsituationen anzu-
nehmen und erfolgreich zu bewéltigen. Das ist aber
spatestens fiir einen erfolgreichen Berufseinstieg der
Jugendlichen essenziell. In den Interviews hat sich
gezeigt, dass insbesondere naturwissenschaftliche
Bildungssituationen das Potential besitzen, negative
Lernerfahrungen zu revidieren und die eigene
Selbstwirksamkeitserwartung zu férdern, was das
folgende Interviewzitat verdeutlicht:

Also ich habe das Gefiihl, wenn die Teilnehmen-
den es schaffen, mal so ein positives Erlebnis zu-
zulassen oder das Erleben, dann ist es auch wirk-
lich ganz toll zu sehen, weil dann bliiht da richtig
was auf. Und das ist gerade bei den naturwissen-
schaftlichen Fachern dann auch besonders toll.
Also wenn da jemand ein Erfolgserlebnis hatte
und die es schaffen sich da durchzubeillen, dann

nimmt das richtig Fahrt auf manchmal. Dann
sind die auch bereit, sich da durchzubeiffen oder
besonders stolz. (V9, Absatz 47)
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